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1) L'objet d’enseignement est en méme temps le_moyan Ilpequel on_enseigne.
Expliguez cette sorte de paradaoxe

Un objet d’enseignement est, par nature, suppas@anplet et imparfait puisqu’il est
enseigné. Or, c'est lui qu'on utilise pour qu’ie Kécrive lui-méme dans ses
mécanismes internes.

Les apprenants réunis en classe de langue étrasgiér@insi amenés a parler d’'une
langue gu’ils ne maitrisent pas, et ce, essentiglied au moyen de cette méme
langue.

Si on pousse la logique jusqu’au bout, on en cample le moyen d’enseignement , la
langue, et par extension eétalangagecensé étre mis en place pour parler d’elle, se
heurte aux mémes problemes que I'objet d’enseignerfie langue) qu’il prétend
expliquer, et qu'ilnécessite lui aussi un apprentissagee transformant a son tour en
objet d’enseignement. Y a t-il efficacité quandrieyen utilisé pour décrire I'objet est
lui aussi objet ?

Les tatonnements de ce métalangageyen et objet d’enseignement a la fois
favorisent t-ils la construction du « véritable bjai d’enseignement, c’est a dire de la
langue?

La langue et le métalangage qui s’y rapporte dentilissociables I'un de l'autre , ou
faut-il plutdt envisager le métalangage en tante goncept inhérent a la langue
objet d’enseignement, laquelle ne peut exister dams entité qu’au travers de la
description qu’il fait d’elle ?

Le paradoxe est double, puisqu’on traite un objehskignement, la langue, par un
moyen d’enseignement objet d’enseignement (ou ptibte de [I'étre), le
métalangage : d'ou « la densité métalinguistiges @noncés émis et recus a
I'intérieur d’une classe de langue » !

2) Quelle est la caractéristigue majeure du discouesiti en classe de langue

La caractéristique majeure du discours tenu erselde langue est de parler de la
langue, induisant par la la notion tlerme

Car le discours tourne essentiellement autour caictionnement de la langue, d’ou
une tres grande densité métalinguistique, articubédour de la notion de norme,
d’erreur, de faute.

Le souci de ne pas se tromper guide tous les éebasmgre les apprenants et avec le
professeur, leur enlevant toute spontanéité puitEpreobjectif est d’étre « approuvés
ou désapprouvés par le maitre ».

Ce que l'enseignant demande aux apprenants, aciett p'étre d’accord avec cet
enseignement de la norme qu'il leur dispense «ertuvdes pouvoirs qui lui sont
conférés »ses questions ne sont pas de vraies questipples ne s'inscrivent pas
dans une optigue de communication mais d’'évaluadies acquis, du respect de la
norme.




Il s’agit plus pour les apprenants d’acquérir la gmammaire que d’exprimer des
idées car ils sont persuadés que c’est essentiellegrént aux regles de grammaire
gu'’ils pourront « bien faire », donc suivre la neret ainsi satisfaire le professeur.

On ne parlera pas forcément de peur chez I'apptenais desentiment d’insécurité
par rapport a la langue, sentiment constamment renforcé en classe de dapgules
qguestions du professeur (le poids de la norme énobre plus fort a I'écrit qu'a
I'oral).

3) Pensez-vous gu'il soit possible d’atténuer cetteaiion ? Comment?

Oui, il est possible d’atténuer cette situation.

Il faut d’abordatténuer la notion de normeolérer des fautes sans les sanctionner
systématiquement.

Car a priori les apprenants ne sont pas destimgsvanir grammairiens en langue
étrangere, et de toutes facons ca se saurait rsseignement a outrance de la
grammaire, détaché d'un contexte communicatif, pisait des grammairiens de
génie! Il suffit d'observer les désastres d’'uneie$eignement chez certains natifs.
Commen® Quelques pistes de réflexian

- Il faut déscolariser I'enseignementle rendre plus ludique, afin que les apprenants
puissent s’approprier la langue en étant distrdéts rigueurs de son apprentissage
pour la conquérir a certains moments par «un aulti@s que le biais
métalinguistique ».

- Choisir les contenus d’enseignement en foncti@bésoins des apprenanten ne
donnant pas a tout prix la priorité a la grammaire.

- Essayer de développer chez les apprenants laitéaplec conceptualisation ; cela
suppose undialogue, des tatonnements, des formulations d’hypothesis,
confrontations réelles chez les apprenants, entkee¢ avec le professeur. Car le
professeur n'est pas le seul responsable d’uneoraalienseignement, chaque
apprenant doit étre a méme de savoir ou il en astgpport a I'enseignement qu’on
lui dispense.

- Choisir des domaines dans lesquels les apprewmantdes choses a dire afin de
susciter chez eux uréel besoin, désir, de s’exprimeret mener parallélement un
travail sur la langue, a I'intérieur duquel la graaire pourra trouver sa place si elle
est utilisée a bon escient, c’est a dire utiliséa pour elle-méme mais pour le sens
gu’elle véhicule dans une situation donnée de comication. Carla grammaire ne
doit pas entravepar des régles draconiennes ce a quoi elle prétepdrter une aide
précieuse : la compétence d’expression orale geécr

Quelqgue activités possibles

La liste n’est pas exhaustive...

- Ateliers d’écriture créative (le plus possible ludiques) mettant en valeur les
productions des apprenants, privilégiant 'imagiaavec cependant des contraintes
de cohérence textuelle (une bonne facon d’aboedl@uttel point de grammaire ou de
linguistique).

- Activités ludiques

Elles permettent d’établir une progression desdatiffés dans le domaine grammatical
par exemple, et d’intégrer la notion de plaisir sldiapprentissage & on peut
enseigner avec méthode une grammaire legéot. J.Cortes).

- Jeux de roles

- Jeux de simulation




